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Temat: Operacyjne rozumowanie — diagnoza i propozycija zajeé

Podstawowe informacje o diagnozowanym dziecku:

Bogus$ ma 6 lat i 4 miesigce (urodzit si¢ 20 sierpnia 2013 r.), uczeszcza do przedszkola
czwarty rok, obecnie realizuje program ,zerowki”. Chlopiec jest zlateralizowany
prawostronnie. Z obserwacji pedagogicznej i przesiewowego Testu SWM do badania
zagrozenia dysleksjg wynika, Ze mocnymi stronami jego rozwoju psychoruchowego s3:
funkcje wzrokowe oraz procesy pamigciowe (kanat wzrokowy oraz sekwencje ruchowe),
natomiast stabe strony rozwoju stanowia: percepcja stuchowa (bardzo staba koncentracja,
zaburzenia w linearnym przetwarzaniu bodzcéw, staba pamig¢ stuchowa) i grafopercepcja.
Trudno$ci w obszarze przetwarzania bodzcow stuchowych moga wystepowaé na tle
probleméw laryngologicznych (przerosnigty migdal, czeste infekcje gornych drog
oddechowych, przewlekte stany zapalne ucha). W zakresie rozwoju mowy zaobserwowac
mozna, ze dziecko ubezdzwigcznia wiele glosek, wystepuja (czgsciowo juz skorygowane
podczas pracy logopedycznej) substytucje glosek. Trudnosci artykulacyjne wynikaja m.in.
Z niedostatecznie wytrenowanych narzadéw artykulacyjnych (stabe napigcie mig$niowe
W obrgbie warg, brak czucia ulozenia narzadéw). Chlopiec wykazuje spore braki leksykalne
(nazwy zawodow, miejsca, stownictwo zwigzane z codziennymi do§wiadczeniami dziecka),
ktére pokonuje za pomocg tworzenia parafraz.

Chlopiec wychowuje si¢ w piecioosobowej rodzinie, jest najstarszym dzieckiem (ma
brata mlodszego o nieco ponad rok oraz dwuletnig siostr¢). Jest dzieckiem bardzo
absorbujacym — mowi chetnie 1 duzo, sporo opowiada o sobie, jednak czgsto nie potrafi
udziela¢ sprecyzowanych odpowiedzi na konkretnie zadane pytania. W ciggu dnia
spedzonego w przedszkolu trzyma si¢ blisko nauczycielki, czgsto przychodzi do niej
z r6znymi pytaniami, dzieli si¢ swoimi sprawami, prosi o mediacj¢ lub pocieszenie. Bogus
chetnie bierze udziat w wystepach muzycznych 1 tanecznych, mniej pewnie czuje si¢ podczas
zaje¢ z zakresu edukacji matematycznej i przyrodnicze;.

PRZEBIEG PROB DIAGNOSTYCZNYCH
W ZAKRESIE ROZUMOWANIA OPERACYJNEGO

Kostki ukladane w paczki — Sciezki z patyczkéw — Domki i choinki

Kostki ukladane w paczki
Operacyjne rozumowanie w obrebie ustalania statosci ilosci nieciggtych

Nauczyciel wysypal z pudetka na blat 24 kolorowe kostki (liczmany), a nast¢pnie poprosit
dziecko o rozdzielenie ich po réwno — dla siebie i dorostego. Badane dziecko rozdzielato
klocki po jednym — dla siebie i nauczyciela, ale nie zawsze pilnowalo odpowiedniej
kolejnosci. W rezultacie potozylto koto siebie 13 kostek, a nauczycielowi dato 11.
Nauczyciel przeliczyl swoje kostki, ustalit, Ze jest ich 11, poprosit dziecko o przeliczenie jego
kostek. Dziecko policzyto swoje kostki — byto ich 13. Nauczyciel zapytal: czy mamy po tyle
samo? Wtedy dziecko zdziwilo si¢ i na dtuzsza chwile zamilklo. Nauczyciel zapytat: Co teraz
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trzeba zrobi¢? Ty masz 13, a ja 11. Chlopiec odpowiedzial: to musze oddaé dwa (klocki).
Propozycja dziecka byla sensowna, poniewaz dazyto ono do wyrdéwnania wyniku, zatem
odjeto dwa od trzynastu. Po chwili zastanowienia Bogu$§ popatrzyt na dwa klocki, ktére
zostaty 1 dotozyl po jednym do kazdego stosu, podsumowujac, ze teraz kazdy ma po 12
klockow.

W pierwszym zadaniu proby ,,Kostki ukladane w paczki” terapeuta utozyl swoje klocki
W paczke o podstawie 6x2 (dwie warstwy), po czym zapytat: A gdy tak ufoze, to czy nadal ty i
ja mamy tyle samo kostek?

Dziecko odpowiedzialo po dluzszej chwili
zastanowienia: wyglgda, Ze nie. Ta wypowiedz
bardzo jasno pokazala, ze dziecko sugeruje si¢
¢ doznaniami wzrokowymi, cho¢ chlopiec ma
| watpliwosci, czy jego intuicje sg stuszne. Gdy
nauczyciel zapytat po chwili: A dlaczego tak
myslisz? Bogu$ probowat wycofac si¢ ze Swojego
stanowiska, sadzac, ze nauczyciel oczekuje
odpowiedzi, ze jest tyle samo. Wtedy terapeuta
poprosit, by chlopiec wyjasnit, co mial na mysli,
moéwiae, ze ,,wyglada, jakby nie byto tyle samo
kostek™.

Chiopiec (wskazujac kostki) udzielit takiej
odpowiedzi: Pani utozyta na taki prostokqt, a ja mam takie rozwalone.

Terapeuta poprosit dziecko o utozenie kostek w taka sama paczke i zapytat, czy teraz maja
tyle samo kostek. Dziecko potwierdzito.

W drugim zadaniu nauczyciel przestawit kostki w swojej ,,paczce” uzyskujac budowle o
trzech poziomach z podstawa 2x2, po czym zapytal: a jak tak zrobitam, to czy tu i tu
(wskazujgc na jedng i drugg paczke) jest tyle samo kostek?
Dziecko z przekonaniem odpowiedziato: nie.

Nauczyciel: dlaczego tak myslisz?

Dziecko: no bo pani teraz data zeby stal prostokqt, a moj
lezy.

Nauczyciel: i teraz jest tu i tu tyle samo, czy gdzies jest
wigcej, a gdzies mniej?

Dziecko: jest tyle samo, tylko Ze tu jest podniesiony
prostokqt.

Nauczyciel poprosit dziecko o zbudowanie swojej paczki
w taki sam sposob oraz upewnit si¢, czy dziecko jest
przekonane, ze po przebudowie w obu budowlach jest tyle samo kostek (dziecko
potwierdzito).

W trzecim zadaniu nauczyciel zburzyl swoja paczke i zapytal, wskazujac na budowlg i
rozsypane kostki: a teraz, czy tu i tu jest tyle samo?

Dziecko: nie, bo pani sq rozwalone, a moje pouktadane.

Nauczyciel dopytat: gdzie jest wiecej, a gdzie mniej?

Dziecko (po dtuzszym namysle): wyobrazam sobie, Ze tutaj jest wiecej (wskazuje rozsypane
kostki), a tu jest mniej (pokazuje pouktadane w paczke).

Nauczyciel: dlaczego tak myslisz?

Chiopiec (odpowiedzial doktadnie tak, jak chwil¢ wczesniej): bo tutaj sq rozwalone, a tu
pouktadane.

Interpretacja wyniku badania: przebieg badania, dziatania i wypowiedzi dziecka wskazuja
na to, ze zaczyna ono wkracza¢é w poziom przejsciowy migdzy rozumowaniem
przedoperacyjnym i operacyjnym w obrebie ustalania stalosci ilosci niecigghych.
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W poszczegolnych zadaniach diagnostycznych Bogu$ w swoich rozpoznaniach kierowat sig
przede wszystkim wrazeniami wzrokowymi (mowil, ze jest wiecej tych kostek, ktore zajmuja
wigcej miejsca — w wiezy lub w rozsypce), jednak sposob, w jaki si¢ wypowiadat (,,wyglada,
jakby nie bylo tyle samo”, ,,wyobrazam sobie, ze tu jest wiecej”) wskazuje, ze nie mial
absolutnej pewnosci, co do réznolicznosci zbiorow. W jednej probie ustalit najpierw, ze
liczba kostek nie jest taka sama, jednak dopytany stwierdzit: jest tyle samo, tylko Ze tu jest
podniesiony prostokqt. A zatem ustalit rownoliczno$¢ pomimo réznic w wygladzie budowli.
Oprocz przeliczenia kostek na poczatku tej czesci badania, chtopiec nie dgzyt do ponownego
ich przeliczenia, nie wpadt tez na pomyst, by przeliczy¢ kostki w celu sprawdzenia, czy
W ktoryms ze ,,stosikow” jest wiecej klockow.

Sciezki z patyczkow
Operacyjne rozumowanie w zakresie statosci diugosci

Nauczyciel polozyt na stoliku kremowe i pomaranczowe patyczki (liczmany), po szes¢
kazdego koloru, poprosit dziecko o wybranie jednych dla siebie. Terapeuta utozyt ,,$ciezke”
(lini¢) ze swoich patyczkow i poprosit dziecko o utozenie jego patyczkow w ten sam sposob.
Dorosty zapytal: czy moja i twoja sciezka sq tej samej diugosci? Dziecko potwierdzito.
Nastepnie terapeuta powiedzial: teraz popatrz, moja sciezka tak zakreca, po czym ulozyt
ze swoich patyczkéw lini¢ tamang. Wtedy zadat kolejne pytanie: czy teraz twoja i moja
Sciezka sq tej samej diugosci?

Dziecko odpowiada: nie!

Nauczyciel: dlaczego tak myslisz?

Dziecko: bo pani ma zakret tu (wskazuje zatamania).
Nauczyciel: i juz nie sq tej samej dtugosci?

Dziecko: nie.

Terapeuta ulozyt z patyczkéw ,,prosta Sciezke” 1 upewnit sie, czy
dziecko jest przekonane, ze obie $ciezki sg tej samej dtugosci —
chtopiec przytaknal. Wtedy nauczyciel poprosit: teraz zrob tak,
zeby twoja Sciezka zakrecalta.

Dziecko utozyto lini¢ tamang. Nauczyciel zapytal: a teraz jak
moja Sciezka jest taka prosta,

a twoja zakreca, to czy moja i twoja jest tej samej diugosci?
Dziecko: nie.

Nauczyciel: a dlaczego tak uwazasz?

Dziecko: no bo tutaj w mojej sciezce jest zakret.

Nauczyciel: i wtedy moja i twoja Sciezka juz nie sq tej samej dfugosci?

Dziecko: nie.

Nauczyciel: a jak wyprostujesz swojq, to czy bedq tej samej diugosci?

Dziecko: tak.

Interpretacja wynikéw badania: dziecko nie wahato si¢ w ocenie, ktora $ciezka jest dtuzsza
— za kazdym razem z przekonaniem odpowiadato, ze dtuzsza §ciezka jest prosta, nie miato co
do tego watpliwosci. Cho¢ odpowiedz, ze po wyprostowaniu obie $ciezki beda tej samej
dhugosci moze swiadczy¢ 0 tym, ze dziecko rozumie, ze operacje mozna odwrocié, to jednak
jego pewnos$¢ przy ocenie poczatkowej (,.$ciezka, ktora zakreca jest krotsza) wskazuje
na przedoperacyjne rozumowanie w aspekcie ustalania statosci dtugosci.




Domki i choinki
Operacyjne porzqdkowanie elementow w zbiorze przy wyznaczaniu
konsekwentnych serii

Nauczyciel potozyt na podlodze przed dzieckiem domek wyciety z papieru (najmniejszy
domek z zestawu dziesigciu domkow réznigeych sie od siebie wielko$cig), a nastgpnie
rozlozyl na podtodze pozostate domki i powiedzial: Wyobraz sobie, ze tutaj jest droga
(wodzac palcem po podtodze nakreslit lini¢ — droge), przy drodze stojg domki. Ten domek jest
najmniejszy (ktadzie domek po lewej stronie), kazdy kolejny jest troche wigkszy. Poukladaj
po kolei wszystkie domki. .

Dziecko miato duzy problem z oceng wielkosci, wydawato mu
sie, ze zblizone rozmiarem domki sg takie same. Chtopiec
uktadat krotkie serie, pozniej nie potrafit  wiaczydé
zapomnianego elementu do szeregu. W pewnym momencie,
odnajdujac elementy, ktore nie zostaly wlaczone do szeregu
w odpowiedniej kolejnosci, zapytat:

a te mate domki da¢ na koncu?

Domki zostaly w koncu ulozone po kolei z pomocy
nauczyciela. W dalszej czgsci proby diagnostycznej terapeuta
utozyt pod pierwszym domkiem najwigkszg choinke, mowiac: Tutaj jest droga, tam stojg
domki, a po drugiej Stronie rosng choinki. Ta jest najwigksza, kazda nastgpna jest trochg
mniejsza. Uktadaj dalej. Bogu$ tym razem ulozyl szereg bezbigdnie, od najwickszej
do najmniejszej choinki.

Gdy choinki zostaly utozone, nauczyciel zapytat: czego jest wiecej, domkow czy choinek?
Dziecko bez wahania od razu odpowiedziato: domkow.

Nauczyciel: dlaczego tak uwazasz?

Dziecko: bo tutaj nie ma takiej samej linii (pokazuje, ze choinki zajmuja mniej miejsca niz
domki), by potrzebne byto chyba jeszcze dwa (czyli wg dziecka, ,,na oko” potrzeba bytoby
jeszcze dwoch choinek, by zajmowaty one tyle samo miejsca, co domki).

Nauczyciel zaproponowat utozenie domkoéw i choinek w pary — pokazat dziecku jak to zrobié,
wybrat maty domek, mata choinke¢ i odlozyt je w parze na bok. Dziecko kontynuowato ten
sposob zestawiania I W pewnym momencie powiedziato: Na pewno domkow jest wiecej, bo
widze, Ze juz si¢ konczq choinki. Nauczyciel odpowiedziat: zobaczymy, uktadaj dalej, trzeba
sprawdzic.

Gdy przed chlopcem zostato juz mniej elementow, ze zdziwieniem wykrzyknat: O! Widze, ze
zostaly juz cztery domki i cztery choinki. Chyba jest tyle samo... Po utozeniu domkow i
choinek w pary Bogu$ od razu powiedzial: O, wiem, Ze jest tyle samo.

Nauczyciel: wlasnie miatam cie zapytac — czego jest wiecej? Ty juz wiesz. A skqd to wiesz?
Dziecko: no bo pouktadatem i Zadnego domku ani choinki nie ma.

Nauczyciel: czyli nie zostatl bez pary domek ani choinka. A jak myslisz, dlaczego mogto ci sie¢
wydawac, ze jest wiecej domkow?

Dziecku brakowato stéw do opisania wlasnego toku rozumowania. Pokazywato palcem, ile
miejsca zajmowaly wczesniej domki, a ile choinki — czyli potwierdzito, ze jego ocena opierata
si¢ na wizualnym wrazeniu.

Interpretacja wyniku badania: w probach sprawdzajgcych poziom mys$lenia operacyjnego
w zakresie porzadkowania elementow w zbiorze przy wyznaczaniu konsekwentnych serii
chtopiec funkcjonuje w sposob charakterystyczny dla stadium przedoperacyjnego. Przy
pierwszej probie uszeregowania domkow od najmniejszego do najwiekszego chtopiec mylit
si¢, nie potrafit wlgczy¢ pominig¢tych elementéw, jednak w drugim wypadku (szeregowanie
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choinek) poradzit sobie bardzo dobrze z tym zadaniem — $wiadczy¢ to moze o duzych
mozliwosciach uczenia si¢. Podobnie jak w zadaniu diagnostycznym ,kostki ukladane
w paczki” Bogu$ spontanicznie nie przeliczyl elementéw w szeregach, by dokona¢
poréwnania ich liczebnosci, odpowiadajgc na pytanie: czego jest wiecej?, byt przekonany, ze
jest wiecej tych elementow, ktore zajmuja wigcej miejsca.

Podsumowanie

Wyniki przeprowadzonych diagnoz pokazuja, ze dziecko potrzebuje jeszcze czasu
oraz zgromadzenia dodatkowych doswiadczen, by osiggnaé¢ poziom rozumowania
operacyjnego na konkretach w zakresie poje¢ statosci liczby i statosci dlugosci. Dziecko
ewidentnie nadal opiera si¢ na wrazeniach wzrokowych przy ustalaniu liczby elementow oraz
ocenie dlugoséci, dlatego konieczne jest pobudzenie go do stosowania strategii
umozliwiajagcych poréwnywanie liczebnosci zbiorow (w tym m.in. liczenie obiektow i
taczenie w pary w celu poroéwnania zbiorow), a takze wytworzenie $wiadomosci, Zze zmiany
w ulozeniu obiektow lub pewne modyfikacje wygladu/uktadu (np. zwinigcie drutu, utozenie
Z patyczkow linii krzywej) nie wpltywaja na zmian¢ dlugosci (cho¢ niejednokrotnie wplywaja
na tworzenie zwodniczych ,,wrazen wzrokowych”). Podjecie stymulacji w tym zakresie jest
konieczne, wzigwszy pod uwage wiek dziecka — 6 lat i 4 miesigce oraz fakt, ze przedszkolak
ten za kilka miesi¢cy rozpocznie nauke w szkole.

Konspekt zaje¢ korekcyjno-kompensacyjnych
Propozycja zaje¢ z udzialem dziecka diagnozowanego w zakresie myslenia operacyjnego

Temat: Stymulowanie rozwoju operacyjnego rozumowania w zakresie stalosci liczby
elementow i stalosci dlugosci mimo obserwowanych przeksztalcen

Cele:

e doskonalenie umiejetnosci przeliczania elementéw zbiorow,

e doskonalenie umiejetnos$ci ustalania rownolicznos$ci zbiordw poprzez taczenie w pary
(naktadanie elementow, zsuwanie ze sobg),

e zachgcanie dziecka do ustalania rownolicznos$ci zbioréw na dwa sposoby (przeliczanie
1tgczenie w pary),

e poglebianie zdolnosci wnioskowania o statosci liczby elementéw w zbiorze mimo
obserwowania zmian w ich utozeniu,

e doskonalenie umiejetnosci wnioskowania o stato$ci dlugo$ci mimo obserwowanych
przeksztalcen,

e trening umiejetnosci szeregowania obiektow pod wzgledem dtugosci,

e budowanie $wiadomosci odwracalno$ci niektorych operacji,

e ksztaltowanie umiejetnosci opisywania dostrzezonych zmian i uzasadniania
odpowiedzi.



Srodki dydaktyczne:

Plastikowe krzesetka z gry ,,Mistakos” firmy Trefl, dwa nieduze pudetka kartonowe o takich
samych wymiarach, 13 plastikowych kubkéw, 13 plastikowych lub tekturowych talerzykow
0 srednicy ok. 12-15 c¢cm, 20 piteczek pingpongowych, dwie wyttoczki na 10 jaj, dwie tuby
z cienkiego plastiku (opakowania po $§wiatecznych bombkach), paski papieru o wymiarach
20cm x 3 cm, zestaw 20 patyczkow z listewki roznigcych si¢ nieznacznie diugo$cia
(od patyczka o dhlugosci 2,5 cm — kazdy nastepny jest dtuzszy o ok. 3 mm), tabliczka
czekolady, dwie miseczki — jedna wigksza, druga mniejsza lub miska i rondelek (dostosowane
do wykonania tzw. ,,kapieli wodne;j”), dostep do czajnika z wrzatkiem, tyzeczka.

Liczba uczestnikow:
Zajecia indywidualne

Przebieg zajeé:
Czes$¢ wprowadzajaca:

1. Ile nas jest? Ilu krzesel potrzebujemy? — przeliczanie obiektow 1 ustalanie
rownolicznosci (ile osob, tyle krzeset)

Terapeuta wprowadza dziecko do gabinetu terapii pedagogicznej, w ktorym znajduje sie¢
stolik z trzema krzestami. Nauczyciel pyta: czy przy stoliku mamy doktadnie tyle krzesel, ile
potrzebujemy? Zaleznie od odpowiedzi dziecka, terapeuta nakierowuje: A ile nas jest? llu
krzesel potrzebujemy, by usigs¢ przy stoliku? Po uzyskaniu odpowiedzi, ze w gabinecie sg
dwie osoby 1 potrzebuja one dwdch krzesel, dorosty pyta dalej: 4 ile jest krzeset? Czy to tyle
samo ile jest 0sob? Jest ich za duzo czy za mato? Gdy dziecko poprawnie odpowie, ze krzeset
jest za duzo, nauczyciel prosi o odstawienie jednego krzesta.

Czes¢ zasadnicza:

1. Wieza z krzesel

Nauczyciel przygotowuje 22 plastikowe krzesetka z zestawu do gry
,»Mistakos”, a nastgpnie prosi dziecko o rozdzielenie ich po réwno
migdzy siebie i dorostego. Dziecko moze zrobi¢ to w dowolny sposob,
np. rozdziela¢ na przemian po jednym albo odliczy¢ po 5 1 doktadaé
te, ktore zostaty.

Terapeuta przelicza swoje krzeslta, prosi dziecko o przeliczenie i sprawdza, czy dziecko jest
pewne, ze kazdy ma tyle samo krzeset.

a) Nastepnie nauczyciel prosi dziecko, by ustawito swoje krzesta w rzedzie. Nauczyciel
ustawia swoje krzesta rowniez w rzedzie, ale zostawia wigksze odstepy miedzy
poszczegdlnymi krzestami. Pyta dziecko: A4 teraz, czy mamy krzesel tyle samo, co przedtem?
Moze ktos ma wigcej, a ktos mniej?

Jesli dziecko nie jest pewne réwnolicznosci, pytamy: A jak mozZemy to sprawdzic¢?
Diagnozowane dziecko orzekalo o réwnolicznosci gltownie sugerujac si¢ wrazeniami
wzrokowymi. Potrzeba zatem odpowiedniego instruktazu, ktory pozwoli dziecku postugiwac
si¢ odpowiednimi strategiami. Na tym etapie mozna zapyta¢ dziecko: lle krzeset miato kazde




z nas na poczqtku? Myslisz, ze cos sie zmienito? Jesli dziecko samo nie wpadnie na wlasciwe
dziatanie, nalezy zasugerowac, by policzyto krzesetka.

b) W dalszej czesci zajg¢ krzesta dziecka zostaja w rzedzie, a nauczyciel swoje krzesta
ustawia chaotycznie (tak, by zajmowaty sporo miejsca na blacie). Znoéw pyta dziecko: A teraz,
czy mamy krzesel tyle samo, co przedtem? Moze ktos ma wiecej, a ktos mniej?

Postepujemy podobnie, jak przed chwilg, dziecko — jesli potrzebuje - sprawdza, czy krzeset
jest tyle samo.

c) Kolejna modyfikacja polega na utozeniu krzeset jedno na drugim (tutaj dorosty moze
poprosi¢ dziecko o pomoc, jest to przy okazji takze dobre ¢wiczenie koordynacji wzrokowo-
ruchowej).

Po ustawieniu ,,wiezy” z krzesel terapeuty, dorosty pyta po raz ostatni: A teraz, czy mamy
krzesel tyle samo, co przedtem? Moze ktos ma wigcej, a ktos mniej? 1 doprowadza
do sprawdzenia rownoliczno$ci elementdw w zbiorze krzeset — swoim i dziecka.

2. TalerzykKi i kubkKi

a) Terapeuta ustawia talerzyki w rze¢dzie, nastepnie prosi dziecko, by pod spodem ustawito
kubeczki. Nauczyciel pyta: Czy talerzy i kubkow jest tyle samo? Jak to sprawdzi¢? Dziecko
moze udzieli¢ odpowiedzi, przeliczy¢ albo potaczy¢ w pary. Jesli dziecko przeliczy, mozna
zaproponowac drugi sposéb — zaprezentowac, ze mozna ustawia¢ kubki na talerzykach i w ten
sposob ustali¢ rownoliczno$¢. Po tej czesci zadania dziecko musi mie¢ pewnos¢, ze kubkow i
talerzykow jest tyle samo. W przypadku diagnozowanego dziecka jest to istotne dziatanie
terapeutyczne, poniewaz w probie ,,Domki i choinki” orzekalo ono o tym, czego jest wigce]
sugerujac si¢ dtugoscia utozonego szeregu.

b) Nauczyciel dokonuje modyfikacji — mowi: mozemy teraz

posktadaé  kubeczki, po czym zbiera kubki, wkladajac jeden

do drugiego. Nastepnie zadaje pytanie: a czy teraz kubkow i talerzy

jest tyle samo, czy moze czegos jest wigcej? Zaleznie od udzielonej

odpowiedzi, nauczyciel pyta: dlaczego tak uwazasz? jak mozemy to

sprawdzi¢? W razie potrzeby podpowiada sposoby na ustalenie

rownolicznosci — liczenie lub dobieranie w pary.

c) Kolejna modyfikacja polega na ulozeniu talerzykéw jeden

na drugim (w tym czasie kubki moga by¢ nadal ustawione

W rzedzie, jesli np. dziecko chwile wczesniej je w ten sposob

ustawito do policzenia albo mogg by¢ nadal wlozone jeden b
do drugiego). Dorosty pyta: czy teraz kubkow i talerzy jest tyle
samo? Jesli dziecko nie jest pewne, nauczyciel dodaje: jesli chcesz,
mozesz policzy¢ lub dobrac je w pary.

3. Piteczki pingpongowe

Nauczyciel daje dziecku pojemnik z 19 piteczkami pingpongowymi. Prosi o rozdzielenie
pitek po rowno — dla siebie i terapeuty (do dwodch jednakowych pojemnikow). Gdy kazdy
bedzie mial po 9 pitek, dziecko moze zareagowac roznie, np. z rozpedu dotozy¢ komus
piteczke i sadzi¢, ze kazdy ma tyle samo — wtedy dorosty prosi o przeliczenie i ustalenie, czy
jest tyle samo, a jesli nie, to pyta, kto ma wiecej. Jesli dziecko odpowie, ze zostata jedna
pitka, nauczyciel pyta, jak mozna ten problem rozwigza¢ (dziecko moze powiedzie¢, ze trzeba
jedng dotozy¢ albo t¢ jedng pitke bez pary wykluczy¢ z zabawy).




By lepiej dziecku unaoczni¢ liczbe posiadanych przez kazdg osobe ping-pongdéw nauczyciel
prosi o utozenie piteczek w wyttoczce (sam robi to samo). Wtedy dziecko powinno zauwazyc¢,
ze jedna osoba ma wiegcej pilek (bo jedna wytloczka jest petna, a w drugiej zostalo jedno
miejsce). W ten sposob dziecko od razu powinno wpas¢ na pomyst, ze najlepiej dotozy¢ jedna
piteczke, aby kazdy miat po tyle samo. Zadanie to Stwarza rowniez okazj¢ do u§wiadomienia
sobie, ze wytloczka miesci 10 pitek (jaj) i aby dopetni¢ zbior pouktadanych w niej elementow
do 10, nalezy zwroci¢ uwage na liczbg pustych zaglebien.

a) W dalszej czeSci zajeé: nauczyciel wklada swoje piteczki do woreczka
foliowego. Pyta dziecko: Czy nadal mamy tyle samo piteczek? Moze ktos ma
wiecej, a ktos mniej? Jak to sprawdzi¢?

Dziecko moze zaproponowac przeliczenie elementow. W tym przypadku strategia
ta jest o tyle korzystniejsza, ze piteczki tagczone w pary mogtyby si¢ ,,rozpierzchac”,
uniemozliwiajac przeliczenie.

b) Terapeuta ponownie wyktada piteczki do wyttoczki. Prosi dziecko, by wlozyto
swoje ping-pongi do przezroczystej tuby (takiej, w jakiej sprzedawane sg bombki).
Nastepnie pyta: czy mamy tyle samo piteczek? Moze ktos ma wiecej, a ktos mniej?
Tutaj znoéw, jesli dziecko nie jest pewne rownolicznos$ci zbiorow, trzeba zapytac:
dlaczego tak uwazasz? jak to sprawdzi¢? Ewentualnie nauczyciel moze mieé
przygotowang druga taka samg tube, do ktorej mozna dla poréwnania wtozy¢ ping-
pongi dorostego.

™
|G

4. Eksperymenty z paskiem papieru

Zadania z paskiem papieru shiza dziecku do gromadzenia doswiadczen w zakresie
rozumowania operacyjnego w obrebie pojecia statosci dtugosci. Terapeuta daje dziecku dwa
paski papieru (0o wymiarach 20 cm x 3 cm) — upewnia si¢, ze jest ono przekonane, ze oba
paski sg tej samej dlugosci. Jesli dziecko uwaza, ze ktorys pasek jest dluzszy, moze przyciaé
go do odpowiedniej dtugosci.

a) Nauczyciel prosi dziecko o ztozenie jednego paska w harmonijke (dorosty prezentuje jak to
zrobid).

Dziecko powinno przyjrze¢ si¢ niezlozonemu
1 zlozonemu w harmonijk¢ paskowi papieru.
Nastepnie terapeuta  prosi dziecko 0
rozprostowanie ztozonej harmonijki, przejechanie
po niej palcem, a nastgpnie przejechanie palcem po
prostym pasku, oba paski mozna przylozy¢
do siebie. W dalszym toku zadania nauczyciel
prosi o ponowne ztozenie jednego paska
W harmonijke.

Wtedy, by pobudzi¢ myslenie dziecka i przekonac, jaki jest jego tok rozumowania, nauczyciel
pyta: Czy paski sq nadal tej samej diugosci? Zaleznie od odpowiedzi dziecka, dorosty moze
proponowac dalsze dziatania — np. rozprostowanie paska i przylozenie go do drugiego (ktory
nie byt sktadany), moze tez kierowa¢ uwaga poprzez pytania: czy pasek ztozony w harmonijke
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jest diuzszy od rozprostowanego? Co by si¢ stato, gdybys ziozony pasek ponownie
wyprostowat — czy wtedy oba paski bylyby znow tej samej diugosci? Pamietasz jak
na poczqtku porownywaltes, czy paski sq tej samej diugosci? Czy kiedy pasek sktadany byt
W harmonijke, jakas czes¢ paska zostata odcieta?

b) W drugiej czesci zadania nauczyciel prosi dziecko o wybranie kolejnych dwoch paskow.
Jeden pasek pozostaje rozprostowany, drugi zwiniety w rulonik (mozna zwingé pasek
napalcu lub na grubej kredce). Po przygotowaniu paskéw nauczyciel prosi dziecko
0 porownanie ich oraz zadaje pytanie: czy fteraz pasek zwinigty w rulonik jest tej samej
diugosci, co pasek prosty? Jesli dziecko waha si¢ albo odpowiada, ze paski sg roznej dlugosci,
terapeuta poleca rozwinigcie i przylozenie jednego paska do drugiego.

5. Patyczki

Zadanie to ma na celu trenowanie umiejetnosci budowania konsekwentnych serii —
szeregowanie elementow pod wzgledem wielkosci.

Nauczyciel wyktada na stolik 20 patyczkoéw drewnianych (odpowiednio przycieta listewka —
najkrotszy patyczek ma 2,5 cm, kazdy kolejny jest dluzszy o ok. 3 mm), wybiera sposréd nich
dwa najkrotsze, rozpoczynajac szereg. Nauczyciel wyjasnia dziecku, ze rozpoczyna ukladanie
patyczkéw od najmniejszego, kazdy nastepny musi by¢ troche dtuzszy (dorosty uktada dwa
pierwsze).

Poniewaz zadanie wykonywane jest w trakcie zaje¢ terapeutycznych (a nie spotkania
diagnostycznego) dorosty moze sugerowac dziecku, sposob dziatania, prowadzacy
do sukcesu. W przypadku diagnozowanego dziecka wystepowaty trudnosci z tworzeniem
konsekwentnych serii, chlopiec ukladat krotkie szeregi, nie wiedzial, gdzie dotaczy¢
brakujace elementy. Podczas wykonywania zadania z patyczkami z listewek terapeuta moze
wskaza¢ dziecku odpowiednig strategic — chodzi mianowicie o przykladanie elementow
do siebie i porownywanie ich dtugosci (r6znice migdzy patyczkami sg tak mate, ze nie da si¢
ich oszacowa¢ bezblednie ,,na oko”). Ponadto, dorosty powinien rowniez wskaza¢ dziecku, ze
warto od razu znajdowa¢ miejsce w szeregu dla wzigtego do reki patyczka, w razie potrzeby
rozsuwac¢ juz utozone koto siebie patyczki (strategia oparta na szukaniu patyczkéw nieco
wiekszych od poprzedniego po kolei, od pierwszego do ostatniego, jest nieefektywna).

Szereg patyczkow utozonych od najmniejszego do najwiekszego tworzy ,,schody” —
dostrzezenie tego faktu pozwala dziecku peliej zrozumie¢ ide¢ zadan opartych
na szeregowaniu elementow pod wzgledem dlugosci i samo w sobie jest korzystnym
odkryciem.

Podobne zadanie mozna zaprojektowac np. z wykorzystaniem ksigzek o r6znej wysokosci lub
odpowiednio przycigtych grubych stomek do napojow (jednak material ten nie jest tak tatwy
manipulacyjnie, jak przycigte listewki, bo rurki tatwo mogg przemieszczac si¢ na $liskiej
powierzchni blatu, co utrudnia dziecku poréwnanie dtugosci).

Czes¢ koncowa:
1. Fabryka czekolady — kiedy ilos¢ nieciggta (kostki czekolady) moze zamieni¢ si¢ w ilos¢

ciagla (krem =z roztopionej czekolady)? Wprowadzenie do nauki dostrzegania
nieodwracalnych zmian.



Ostatnia aktywno$¢ ma na celu u$§wiadomienie dziecku istnienia nieodwracalnych zmian
(do tego momentu podczas zaje¢ doswiadczalo ono bowiem operacji odwracalnych,
za kazdym razem mozna byto powr6ci¢ do uktadu poczatkowego, poréwnac elementy, zaden
Z nich nie zmieniat trwale swojej postaci). Dodatkowo, jest to nawigzanie do pojecia stalosci
iloci nieciaglych, poniewaz o ile kostki czekolady sg policzalne, to roztopiona czekolada da
si¢ uja¢ jedynie w aspekcie miarowym (waga, objetosc).

Nauczyciel pokazuje dziecku wyjeta z opakowania tabliczke czekolady, prosi o wskazanie,
jak mozna ja podzieli¢ na pot. Wigkszos$¢ dzieci posiada do§wiadczenie w tym wzgledzie,
dlatego uczestnik zaje¢ prawdopodobnie odpowie, ze tabliczke mozna przetamaé. Dorosty
dzieli tabliczke na pol, prosi dziecko o przeliczenie kostek, sam tez sprawdza, ile kostek ma
druga polowa. Gdy dziecko zgodzi si¢, ze kazdy ma tyle samo czekolady, jedng z polowek
tamie si¢ na kostki i wrzuca do miski. Dorosty ostroznie przygotowuje kapiel wodng (wlewa
wrzatek do wickszej miski (lub rondelka) i wstawia do niej mniejsza miske), prosi dziecko, by
delikatnie pomieszato tyzeczka roztapiajaca si¢ w misce czekolade. Po rozpuszczeniu
czekolady, nauczyciel pobudza dziecko do myslenia pytaniami: czy czekolady nadal jest tyle
samo? Czy mozemy to jakos sprawdzi¢? Czy z czekoladowego kremu mozZemy z powrotem
zrobié kostki? Co sig stanie z czekoladg, gdy znowu ostygnie?

Jesli nie ma ku temu przeciwskazan, zajecia koncza si¢ degustacja czekolady.

Zrodia:

Materialy udostepnione podczas zajeé ,, Metodyka zajeé korekcyjno-kompensacyjnych i
wyrownawczych dla dzieci z trudnosciami w nauce matematyki”

Gruszczyk-Kolczynska E., Zielinska E., Dziecieca matematyka. Metodyka i scenariusze zajec
z szesciolatkami w przedszkolu, w szkole i w placowkach integracyjnych, Warszawa 2000.
Gruszczyk-Kolezynska E., Zielinska E., Dziecieca matematyka. Ksigzka dla rodzicow i
nauczycieli, Warszawa 1997.
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